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Resumo

Este trabalho apresenta um recorte da dissertacdo de mestrado que visou investigar como a
estrutura argumentativa e como a interagao online pode auxiliar no desenvolvimento da
competéncia docente de “observar com sentido” em Licenciandos de Matematica. Tal
competéncia ¢ caracterizada como a inter-relacdo entre trés habilidades: identificar,
interpretar e tomar decisdes. Foi proposto um experimento onde os Licenciandos deveriam
ler o material tedrico disponibilizado pelo pesquisador, analisar uma aula gravada, debater
sobre as suas etapas em um forum de discussdes e elaborar uma wiki a partir da discussao
no forum. Foi possivel perceber que estes licenciandos identificam e interpretam
corretamente o que ocorre em sala de aula, mas acreditam que a¢des como a revisao de
aulas anteriores nao se adequam em uma postura construtivista de ensino.

Palavras-Chave: observar com sentido, b-learning, ambiente de investigagao.

1 CEMACYC, Republica Dominicana, 2013



Observar com sentido: um experimento com licenciandos em Matemdtica 2

Introducio

Este artigo ¢ um recorte de uma dissertacdo de mestrado que buscou investigar como a
estrutura argumentativa e como a interagao online pode auxiliar no desenvolvimento da
competéncia docente de “observar com sentido” em Licenciandos de Matemadtica, em um
contexto b-learning.

Van Es e Sherin (2002) caracterizam a competéncia de “observar com sentido”
considerando trés destrezas: identificar os aspectos relevantes da situagdo de ensino; usar o
conhecimento sobre o contexto para refletir sobre as interagdes na sala de aula, e realizar
conexoes entre eventos especificos da aula e ideias mais gerais sobre o processo de ensino e
aprendizagem.

A competéncia de “observar com sentido”, definida por Jacobs, Lamb e Philipp (2010),
também ¢ caracterizada como um conjunto de trés habilidades inter-relacionadas, permitindo que
o professor tome decisdes de acdo, conectando os eventos especificos a teoria.

Aprender a “observar com sentido” o pensamento matematico dos estudantes ¢
particularmente relevante para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dessa
disciplina. As investigacdes prévias tem indicado a relevancia que tem o que os professores
observam e também a maneira como interpretam o observado para determinar a qualidade do
ensino da Matematica (Fernandez; Valls; Llinares, 2011).

O experimento

Procurando desenvolver um ambiente que proporcionasse o desenvolvimento da
competéncia de “observar com sentido”, assim como coletar dados que pudessem ser utilizados
na analise, foi proposto um ambiente de investigagdo seguindo as indica¢des de Fernandez, Valls
e Llinares (2011); Filatro (2007); Llinares (2000, 2006, 2008, 2011); Llinares e Valls (2009).

O ambiente de investigacdo pode ser tratado, em um de seus aspectos, como um ambiente
virtual de aprendizagem, que, de acordo com Filatro (2007), ¢ um espaco multimidia, na internet,
cujas ferramentas e estratégias visam propiciar um processo de aprendizagem baseado
predominantemente na interacao entre os participantes, incentivando o trabalho cooperativo
(Filatro, 2007).

Define-se ambiente de investigacdo como

um espag¢o multimidia, na internet, com ferramentas e estratégias que propiciem materiais para analise dos
pesquisadores. Um ambiente que da suporte ao trabalho de investigagio, que [...] possibilite, aos participantes
do experimento, a interagdo com o ambiente e interacdo e colaboragdo entre si, e que, essas, sejam fontes de
material para analise (Seibert; Groenwald, 2012, p. 178-179)

No experimento os estudantes deveriam seguir as seguintes etapas:

(a) assistir ao video da aula de Matematica sobre conjuntos numéricos;

(b) ler o material tedrico, desenvolvido pelo pesquisador, sobre as metodologias tradicional
e construtivista de ensino;

(c) debater, discutir e analisar o material tedrico (grande grupo e presencial);

(d) participar de um debate virtual para discutir, analisar e refletir sobre as etapas de uma
aula de Matematica que utiliza a metodologia construtivista de ensino (colaboracao
online);
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(e) escrever um informe (wiki) sobre o que foi analisado no video proposto (colaboracao
online);

O material tedrico, disponibilizado pelo pesquisador, abordava a metodologia tradicional e
a metodologia construtivista de ensino. Apresentava os aspectos chave de cada metodologia,
como a interagdo professor-aluno, disposi¢ao dos alunos em sala de aula, possibilitando, ou ndo,
a interacao entre os alunos e as etapas desenvolvidas na introducdo, desenvolvimento e
conclusao de uma aula.

No video, a professora inicia sua aula propondo uma revisao do contetido estudado na aula
anterior (Conjuntos Numeéricos), em que, apesar de utilizar quadro e giz, permite a
participagdo/interacdo dos alunos, promovendo questdes e ouvindo o que os alunos propunham.
Em seguida, a professora indica um trabalho que deveria ser realizado pelos alunos. Nesse
momento, os alunos sdo organizados em grupos, sendo que cada grupo recebe niimeros distintos,
devendo elaborar uma organizacdo que permita estabelecer a qual conjunto numérico pertencem
os numeros contidos na atividade que a professora apresentou. A professora, durante a
elaboracdo do trabalho, pelos grupos, mediou as interagdes, questionando os alunos sobre suas
respostas e promovendo a discussdo entre os membros do mesmo grupo.

Ap6s o término do tempo estipulado pela professora, os alunos deveriam apresentar o
trabalho para toda a turma. Durante a apresentag¢do do trabalho os alunos apresentavam questdes,
que eram respondidas pela professora ou pelos alunos que estavam apresentando o trabalho.
Foram apontados os erros e acertos cometidos pelo grupo que estava apresentando o trabalho e,
durante a apresentacdo, houve a formalizacdo do contetido em questdo pela professora.

O experimento contou com a participagdo de 14 estudantes e um total de 56 participagdes
no forum. Este contou com um férum de discussdes, analise de um video, leitura de material
tedrico e a elaboracdo de uma wiki.

Esperava-se que os licenciandos identificassem as etapas propostas pela professora e as
competéncias por ela utilizadas, concluindo, assim, qual a metodologia proposta em sala de aula,
identificando as etapas da aula analisada.

Analise

Os licenciandos deveriam identificar as etapas de uma aula que utilizou a metodologia
construtivista de ensino, caracterizando os aspectos relevantes desta aula.

A figura 1 apresenta o discurso do aluno TW, sua fala ¢ disposta em ordem cronoldgica.

Aluno Dado Justificativa Conclusao
™™
1 Na minha opinido, a

professora estd utilizando
o método tradicional de

ensino.
2 Digo isso, pois, de acordo
com o texto, descrito no
modelo A,
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3 as partes de Inicio,
Defini¢do, Proposicdo e
Demonstragdo, ja haviam
sido ministradas
anteriormente, sendo esta
tarefa uma exercitagdo
deste conteudo.

4 A tarefa em si até
apresenta passos do
modelo B, como:

5 propor uma situagdo intra
ou extra Matematica, Os
alunos trabalham em busca
de solucdes, Os alunos
apresentam ao grupo suas
solugdes, Discussao
coletiva e Formalizacdo de
conteudos matematicos.

6 A somente ndo @ se
caracteriza pelo modelo B,
em funcdo de que a parte
referente ao inicio esta
distribuida ao longo de
todo o modelo A.

Figura 1. Discurso do aluno TW, participante do experimento final

O aluno TW iniciou a sua discussdo concluindo que a professora utilizou o método
tradicional de ensino (linha 1). Propos dados e justificativas que o ajudaram a chegar a esta
conclusdo (linha 2 — 5), afirmando que, conforme o material disponibilizado para leitura, a
metodologia utilizada pela professora se enquadra no modelo A, proposto no texto. Para isso,
TW apresenta dados que incluem as etapas propostas pela professora (linha 3). Ao final de seu
discurso (linha 6), o aluno o reforca, afirmando que a professora iniciou a sua aula com as
caracteristicas propostas no modelo A e, somente por isso, a aula ndo se enquadra no modelo B.

TW apresentou um discurso conciso, em que apresenta dados e justificativas para as suas
conclusdes, no entanto, apesar de tal coeréncia, pode-se afirmar que a professora utilizou o
modelo B e que o aluno ndo compreendeu, em um primeiro momento, o que ocorria em sala de
aula.

A figura 2 apresenta o discurso do aluno BH, participante do experimento.

Aluno Dado Justificativa Conclusio
BH
1 Eu vejo sim alguns pontos
que caracterizam a

metodologia construtivista.

2 Na atividade gravada a
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professora incentiva o “agir
para aprender”

3 escrito por Groenwald, 1997

4 e pelo que pude perceber,

5 valoriza o desafio como
forma de fixar o conteudo
trabalhado.

Figura 2. Discurso do aluno BH

O aluno BH afirma que viu alguns pontos que caracterizam a metodologia construtivista
(linha 1), justificando esta afirmacao (linha 3 e 5) com base no material tedrico disponibilizado
pelo pesquisador, abordando o “agir para aprender” (linha 2), e na valoriza¢dao do desafio como
forma de fixar o conteudo trabalhado.

Este discurso indica que BH compreende o que est4 sendo observado, apontando autores
que justificam a sua visao.

Os discursos foram analisados, também, por grafos de colaboragao, apresentados na figura
3. Este grafo apresenta as participacdes existentes nas discussoes 1 a 7.

Pesquisador

M STS Pesquisador
Pesquisador
()

FLB
I

o o Discuss&o 3
Discussao 5 Discussao 4

| /
_ Discussdo 6 _| Perguntas Iniciais | — Discuss&o 2 STS

Discuss&o 7 Discussdo 1 .

’ Pesquisador

STS RSC

) & &
® @ ® ()

Figura 3. Grafo apresentando as discussoes 1 a 7
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Na discussdo 2 BH afirma, convictamente, que a professora utiliza a metodologia
construtivista de ensino, proferindo a seguinte fala:
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[...] vejo sim alguns pontos que caracterizam a metodologia construtivista. [...] a
professora incentiva o “agir para aprender” [...] e pelo que pude perceber, valoriza o desafio
como forma de fixar o conteudo trabalhado (BH — discussao 2).

Tal afirmagdo ndo € apoiada na terceira discussdo, onde os alunos voltam a afirmar que a
professora utilizou a metodologia tradicional e construtivista de ensino, uma vez que:

[a professora] partiu de um conceito pré-estabelecido e ja visto em aulas anteriores [...]
retomando conceito de Conjuntos Numéricos no quadro verde, passando para explicagdo da
atividade com a turma (FLB — discussao 3).

Para os alunos, a utilizagdao do quadro negro, ao iniciar a aula, e do giz, caracterizam a
metodologia tradicional de ensino. Os alunos ndo percebem que, a professora interage com a
turma, com o intuito de construir um conceito juntos. A professora, em momento algum, tem a
intencdo de ser a “dona” do saber. Mas, a utilizagdo deste material, basta para os licenciandos
caracterizarem o inicio da aula como tradicional.

FLB comentou, também, sobre o erro/aprendizagem. Em contra partida, TW, em resposta a
FLB, afirmou:

Destaco na sua explanagdo a referéncia do erro/aprendizagem como sendo parte do
processo de construgdo do conhecimento e ndo como modo de repressdo. Isso caracteriza,
também, a Metodologia Construtivista de Ensino. (TW — discussao 3)

Todas as discussdes foram analisadas utilizando estes grafos, permitindo, assim, entender
por que os licenciandos mudaram algumas opinides durante o debate no forum.

Conclusao

Foi possivel perceber que existe uma grande dificuldade de compreender a metodologia
utilizada pela professora, e, na grande maioria das participagdes, os licenciandos apontam para a
utilizagcdo da metodologia tradicional juntamente com a metodologia construtivista de ensino,
demonstrando que ndo possuem clareza em relacdo aos métodos citados.

Esta conclusdo ocorreu uma vez que, a professora, iniciou a aula revisando o conteudo da
aula anterior. Nesta revisao foi utilizado quadro e giz, sendo suficiente para a afirmacao da
utilizagdo da metodologia tradicional. Os licenciandos ndo percebem que a professora permite a
participagdo dos alunos e que, em nenhum momento, apresenta a postura de detentora do saber
(Mora, 2004).

Quanto a segunda afirmag¢do, de uma aula construtivista, pode-se notar que os alunos
identificam e interpretam as etapas corretamente, apontando o trabalho em grupos, a mediac¢ao
por parte da professora, a apresentacao dos grupos e a formalizagdo utilizando o conhecimento
proposto pelos alunos. Oito alunos, dos quatorze participantes do experimento, apresentam essas
etapas, propondo como dados trechos do video, como justificativas o material tedrico e uma
conclusdo embasada nos itens anteriores.

Pode-se concluir, entdo, que estes licenciandos identificam e interpretam corretamente o
que ocorre em sala de aula, mas acreditam que a revisdo de aulas anteriores ndo se adequa em
uma postura construtivista de ensino, nao identificando a atividade de organizar os niimero,
separando-os em conjuntos, como um problema intra-matematico, mas, sim, como um exercicio
de fixacao.
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